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ARGUMENT

»Atunci cind complexitatea devine mister, cind e alcatuita din elemente
subtile, atunci cind in date cu aspect contradictoriu se intuieste unul si acelasi
mediu de apartenentid, se impune recurgerea la evaluare. Efect al modei,
usurinti in exprimare? Poate. in mod sigur, expresia unui proces de rezolvare
a problemelor. Nevoia de evaluare apare intr-un moment de jonctiune cind,
opacitatea fiind delimitata si piesele esentiale ale puzzle-ului recunoscute,
perspectiva unei munci rabditoare inlocuieste impresia neplacuti a
neintelegerii.” (Jean Vogler, Evaluarea in invatimdntul preuniversitar, p. 20)

,In orice copil, oricare ar fi originea sa, exista, latenta, o forta vie pe care
viata o face sa apara [...]. Trebuie sa extragem din ea ceea ce are mai bun. ” (G.
Salicis, apud Jean Vial, Histoire et actualité des méthodes pédagogiques, 1982, p.
140)

Lucrarea EVALUAREA FORMATIVA A COMPETENTELOR N ORA DE LIMBA
SI LITERATURA ROMANA IN LICEU. APLICATIE ASUPRA COMPETENTEI DE
ARGUMENTARE fsi propune configurarea unui cadru teoretic si metodologic al evaluarii
didactice, adecvat acestei discipline.

Importanta temei evaludrii formative rezida, pe de o parte, in legitura sa substantiala cu
paradigma curriculara contemporand, cea a diferentierii si a interactiunii didactice, orientata
recent i programatic spre formarea competentelor, si, pe de altd parte, in actualitate, Tntrucat
evaluarea reprezintd, inca, un domeniu incitant, neepuizat stiintific, desi tot mai exploatat.

Contextul curricular actual detine, in plus, si caracteristicile unui mediu favorizant al
jonctiunii obligatorii dintre predare — invitare — evaluare. ,,Nevoia de evaluare” este, n
prezent, unanim recunoscutd, prin valentele sale integratoare, multidirectionate spre educatie,
aceasta fiind consideratd ca ansamblu functional sistemic. Asadar, tema evaluarii formative este
adecvatd contextului teoretic i praxiologic al sistemul preuniversitar romanesc de Invatdmant, in
curs de reconfigurare, iar studiul de fatad se inscrie in seria cercetarilor determinate de
asteptarile venite dinspre acesta.

In aceeasi masurd, tema evaludrii formative reprezintd si punctul de sincronizare a
didacticii limbii si literaturii romane cu politicile pedagogice inovatoare, tot mai numeroase i
tot mai incitante. Evaluarea este, astfel, o directie de racordare la actualitatea globalizanta si 0
cheie diferentiatoare, care asigurd potentarea specificului disciplinei limba si literatura roméana
in aria sa curriculard, realizand adaptarea inovatiei pedagogice la realitatea dinamica a fiecarui
grup-tinta si a fiecarui educabil in parte.

Referitor la didactica limbii si literaturii romane, impregnatd puternic de ideea de
schimbare, devenitd un principiu functional si axiologic al domeniului, se remarca existenta mai
multor subiecte controversate, posibile surse ale cercetdrilor si investigatiilor de specialitate.
Insa, cu certitudine, competenta de argumentare suscitd un interes aparte, prin manifestarea sa
paradoxald: supralicitarea sa evaluativa, in majoritatea probelor de evaluare administrate elevilor,
contrasteaza puternic statutului marginal pe care i-1 acorda curriculumul i manualele alternative
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I.1. EVALUAREA DIDACTICA SI CONCEPTELE CONEXE

»Este astazi un lucru bine asigurat in stiingd faptul cd, din punctul de vedere
al formeli, tot universul, ca si orisice parte a lui, pot fi inglobate Tntr-o expresie de
forma f(x, y, 7). Ba un om de stiinti contemporan se gindea chiar la posibilitatea
de a scrie ecuatia unei statui, a statuii lui Venus din Milo, de pilda. [...] Ar fi o
ecuatie, nu este asa? Ar fi o noud frumusete, cealalta frumusete a lui Venus din
Milo. Vom invdta oare si o vedem si pe ea? [...] De acum inainte, ramédn numai
anumite calcule de ficut. ..

Bineinteles, trebuie addugat ceva aici, pentru sinceritatea discutiei: nu se
poate pune in formuli niciun lucru decit dupd ce se va fi oprit miscarea. [...] In
cultura noastrd se gisesc — sau sunt indicii cd se vor gasi — Intr-o fericita zi
stiintificd, raspunsuri la toate intrebdrile bine puse.” (Constantin Noica, Mathesis
sau bucuriile simple, 1992, p. 7)

*

s+« -migcarile ochilor sunt observate ntr-o oglinda fixati pe una din paginile
cartii citite de pacient (subiect). Experimentatorul se agsazda aldturi de cititor in
partea stinga si ii observi in oglindi miscarile ochilor”. (Emile Planchard, Cercetarea in
pedagogie, 1972, p. 72)

Teoria si metodologia moderni a EVALUARII, ca ramuri noui a stiintelor educatiei, si-a
propus, incd de la inceput, delimitarea acestui concept de alte elemente ale procesului
educational si, ajunsa intr-un impas, este pe cale sa-l asimileze n totalitate.

Cum este definita, in prezent, evaluarea?

Tn spiritul ideilor lui Constantin Noica, adeptul bucuriilor simple oferite de mathesis —
»stiintd” — céreia 1i acorda o infinitd incredere, se poate afirma cé evaluarea se indeparteaza tot
mai mult de o conceptualizare simplificatd si de stabilizarea identitdtii sale terminologice, din
cauza caracterului procesual pe care l-a primit. Pare incapabild sd se opreasca din miscare,
amanandu-le cercetatorilor ,,fericita zi stiintifica”.

Privind o nota sau un calificativ, se presupune ci ele reflectd, intr-un fel sau altul, nu
numai un produs evaluat, ci si atingerea unui scop educational prescris intr-un curriculum
influentat de idealurile majore ale societdatii in paradigmele careia se articuleaza si care il
finangeaza. Acestea aratd un nivel al unor competenge, un loc al elevului In cadrul unui grup-tinta ale
carui particularitati de vdrstd, cognitive, afective decid alegerea unui moment anume pentru
evaluare. Determind optiunea pentru o metodd si planificarea unui interval de timp necesar
interpretarii datelor. Rezultatul unei evaludri presupune un sistem intreg de interventii i
reglari ale procesului de invatare, ilustreazd cunostinte, capacitati, abilitati, are 0 importantd
aparte si anumite functii pentru mai mul{i actori implicati, poate fi in acord/ dezacord cu
aspiratiile elevului insusi, influenteaza statutul profesorului si imaginea institugiei respective sau
poate reprezenta prea putin din toate acestea, fiind marcat de factori distorsionanti. Totul intrd sub
incidenta evaludrii.

Dar este acesta punctul in care trebuia sa se ajunga? Si cat de pertinenta este aceasta
functionalitate iradianta a conceptului de evaluare?
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